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Var stad 2030 och efterfoljande Riadslag handlar om att lira sig
och samtidigt bidra till 6kad social och ekologisk hallbarhet i sin stad.

« Ger projektet elever handlingserfarenhet?
« Okar elevernas motivation for skolarbetet?

« Okar elevernas vilja att agera i miljo-
och héllbarhetsfragor?

« Okar ldrarnas kompetens/intresse att arbeta
med utbildning for hallbar utveckling?

» Hur bidrar Var stad 2030 till att uppna
kommunens miljo- och klimatmal?

« P4 vilka andra sitt berikar samarbetet med
larare och elever kommunens arbete?

Utvirdering och reflektion av Anders Jidesjo och
Ola Uhrqvist pa uppdrag av Virldsnaturfonden, WWF.
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FORORD

Larare dr mycket viktiga i arbetet med att ge
ungdomar erfarenhet av att agera for ett gott liv
for alla pa den hér fantastiska planeten.

UPPDRAGET OCH PROJEKTET

"\IAR STAD 2030”

Var stad 2030 handlar om att lara sig och samtidigt bidra
till okad social och ekologisk hallbarhet i sin stad.

WWEF vill med denna rapport visa om och hur undervisning kan bidra till

héllbar utveckling och samtidigt na uppsatta mél i laroplanerna for grundskolan
och gymnasieskolan. Utbildningssektorn ar inte den aktiva partner i kommunens
arbete med héllbar utveckling. Utbildningssektorn &r ofta outnyttjad och inte den
sjalvklara partner d det géller omstallning till ett hallbart samhaélle. Rapporten
vill visa pé vinster i kommunernas arbete for klimat och social inkludering nar
larare och deras elever gors delaktiga.

For att klara stora globala utmaningar, att fa jorden att ricka till for alla krivs ett
intensivt och malinriktat arbete. Aret d3 denna rapport skrivs 4r ett ar da ledarskap
inom politik och niringsliv fatt tydliga ramar att agera inom. I december enades
vérlden i Paris om att virldens medeltemperatur inte skulle 6ka med mer an

2 grader, eller helst inte mer 4n 1,5 grader. Ungefar samtidigt stillde virlden sig
bakom 17 6vergripande utvecklingsmal, de sa kallade SDG malen. Utan kunniga
och engagerade samhéllsmedborgare och kunder kommer dessa mal inte nas.

o Var stad 2030 ir en del i Virldsnaturfonden WWFs globala arbete
att minska det ekologiska fotavirycket och hallbara stider.

» Var stad 2030 syftar till att ge eleverna kunskap och erfarenhet
av att agera och vara delaktiga i hallbar utveckling.

¢ Problemlosning samt elevernas dialog med olika aktorer ar centrala
i arbetet med Var stad 2030 och efterfoljande Radslag.

Samhallsplanering och hallbar konsumtion ar komplexa fragor som behover
bearbetas pé olika sétt och utifran olika aspekter. Larare ar mycket viktiga i arbetet
med att ge ungdomar erfarenhet av att agera for ett gott liv for alla pa den har
fantastiska planeten.

Sommaren 2016
Gitte Jutvik Guterstam
WWF Utbildning
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ABSTRACT/SUMMARY

VAR STAD 2030

Over the last years WWF Sweden has developed and implemented “Var Stad 2030” as
an education material aiming to strengthen the knowledge, competence and experience
needed to enhance pupils’ ability act for a sustainable development. “Var Stad 2030”

is in parity with the heterogeneous and open-ended ambitions of Education for

sustainable development.

An appreciated project
where city planners high-
light the ability to reach out
to young city dwellers.

The pupils talk about the
project as something that
was real which in turn
spurred their commitment
to reach for quality in their
work.

Teachers highlighted the
solid frame of the project
giving them more time to
cooperate with each other
and attend to supervise the
pupils along the way.

This report is the result of an external assessment based on qualitative interviews with
5 city planners, 9 teachers and 22 pupils participating in the project in 2015 and 2016.

 Does the project give students experiences in acting?

« Do willingness to act for the environment and sustainable
development increse?

» Do teachers competence and interest for education for
sustainable development increase?

« In what ways support Our city 2030 the work for local
environmental and climate goals?

« In what other ways do cooperation between teachers and
students enrich the work for sustainable development in the city?

The empirical evidence indicate an appreciated project where city planners high-
light the ability to reach out to young city dwellers, usually a difficult group to en-
gage in city planning; teachers that stress the projects concrete but at the same
time flexible design as a valuable resource in their present and future work; least
but not last the pupils talk about the project as something that was real which in
turn spurred their commitment to reach for quality in their work. At the end of the
project these pupils expressed increased knowledge and engagement in sustainable
development. Especially the social dimensions and the local perspective were seen
as fresh and inspiring. At the same time teachers highlighted the solid frame of the
project giving them more time to cooperate with each other and attend to supervise
the pupils along the way.

The assessment also finds that the different time-scales that guide the practices of
city planners’, teachers’ and pupils’ pose a challenge for cooperation between the
groups, as they work together for the first time. Here teachers has to become bro-
kers between the longer time-horizons of the city planners and the much shorter
time-horizon providing meaning to the pupils. Another obstacle is the institutional
structures of the education system. Firstly it concerns the information infrastruc-
ture. The interviews show that the invitation reached teachers via informal chan-
nels and thus only reached teachers that was already known to be engaged in ed-
ucation for sustainable development. Secondly, and especially at the Gymnasium
level, the organisation around courses prevented interdisciplinary approaches to
education for sustainable development.
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All participating city
planners and teachers
seek for ways to repeat
the project in one way or
the other — that might be
the best evidence for the
projects quality.

*Radslag - here the same
as Climate Council

ABSTRACT/SUMMARY

Looking ahead the assessment finds a consensus among the participants that it has
been a valuable experience. That all participating city planners and teachers seek
for ways to repeat the project in one way or the other might be the best evidence
for the projects quality. The results presented in this report are shortly framed
and discussed in relation with some scientific studies concerned with learning,
relevance and function of education and connections between education and
societal development. The discussions points out the importance of social inclu-
sion, personal fulfilment and education for all as capacities for urban planning
and transformative approaches in societal and educational development.

As the project moves on to new cities the assessment points to a few possible
options for development. It could be valuable to develop strategies for reaching

a broader range of teachers, ways to improve administrative support within the
institutional structures of the participating schools. Thirdly, one way to strengthen
the connection between the pupils increased interest and broader socio-political
discussion could be to invite political and non-governmental organisations to
participate either at the Rédslag* or in the preparations for it. This might be valu-
able since the engagement in sustainability issues has mainly been channelled into
action at the individual level, mainly to consumption. Many participants have also
asked for support for upcoming versions of Var stad 2030. Developing support for
the difficult step that would take Vér stad 2030 from an event to a part of the
ordinary practices could perhaps be a valuable step to take in further development.
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INTRODUKTION

WWFSMAL
FOR PROJEKTET VAR STAD 2030

Detta dokument presenterar en extern uppfoljning av Varldsnaturfonden WWFs skol-
projekt Var stad 2030 samt det efterfoljande Radslaget. WWF beskriver sjilva projektet
Var stad 2030 som en del av sitt arbete for minskade ekologiska fotavtryck, hallbara
stader, larande och delaktighet. Med kommuners klimat- och energiarbete i fokus syftar
Var stad 2030 till att utmana och motivera eleverna och pa sa sitt fa dem att kinna
delaktighet i samhallsutvecklingen.

Eleverna satter sig in

i hur livsstil och vara
beslut idag paverkar
ekosystem, ekonomier
och manniskor lokalt
och i andra lander.

For att besvara frdgorna om hur framtidens hallbara stad kan se ut, sitter sig
eleverna in i hur livsstil och véara beslut idag paverkar ekosystem, ekonomier och
manniskor lokalt och i andra linder. Syftet med projektet Var stad 2030 ar att
guida eleverna mot 6kade kunskaper om framtidens utmaningar och stddernas roll
och till starkt handlingsberedskap pa det lokala planet. Pa sa vis syftar projektet till
att eleverna stirka mojlighet att utveckla kunskaper, kompetenser och erfarenheter
for att kunna agera for hallbar utveckling.

I beskrivningen av Radslaget, som ar projektets final preciserar WWF fyra sam-
manlénkade syften med att arbeta med Var stad 2030 i undervisningen och Rad-
slaget, det klimatevenemang som hér till.

Oka delaktigheten i lokalt klimatarbete

Elevernas redovisningar och synpunkter ger allmanheten en 6kad delaktighet och
utmanar nyckelpersonernas tinkande (politiker, kommunala tjinstepersoner, fore-
tradare for det lokala niringslivet och civilsamhillet m fl).

Ge elever handlingserfarenhet

Eleverna tranas i att bearbeta och anvinda kunskaper, att ta stéllning och att fora
samtal med utgdngspunkt i samhallets mal for minskad klimatpéaverkan.

Oka elevernas motivation
Att fa arbeta med verkliga samhallsfragor i sin omgivning, med vetskap om att for-
slag och rekommendationer ska kommuniceras vidare inom politik och néringsliv,
motiverar och utmanar eleverna.

Ge lidrarna mojlighet att handleda

Projektets ramar ar givna. Lararna anpassar arbetet utifrdn mal i kurs- och &mnes-

planer. Lararnas uppgift ar att hjilpa eleverna med kunskap och praktisk handled-

ning. Lararna far en god uppfattning om hur eleverna arbetar i forhéllande till upp-
stillda mél och krav.
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INTRODUKTION

Uppfoljningen bygger pa intervjuer med larare, elever och projektsamordnarna
pa respektive kommuns forvaltning for miljo och samhallsplanering. Majoriteten
deltog i projektet under varterminen 2016.

Fyra huvudfragor

Hur skulle du beskriva
projektet?

Hur har projektet paverkat
deltagarnas engagemang
for hallbarhetsfragor?

Hur har projektet fungerat
i praktiken?

Vilka bestaende effekter
tror du projektet kommer fa?

"Helsingborg ar dock med genom

den kommunala projektsamordna-

ren/samhallsplanerare.
2Sammanlagt kontaktades de
22 larare som formellt deltog i
projektet.

Huvuddelen av materialet dr insamlat i Karlstad och Sollentuna dér elever och
larare intervjuades gruppvis i samband med det radslag som &r projektets final.
Kommunens samhallsplanerare har intervjuats pa distans i nara anslutning till
rédslagen men inte samma dag. Under 2016 genomférde WWF ocksé projektet i
Helsingborg' och Lund men dessa kommuner ér inte med i uppfoljningen. Istillet
prioriterades en uppfoljning av tidigare upplagor av Var stad for att folja utvecklingen
over tid men ocksa vilka spar projektet satt. Darfor intervjuades ocksa larare och
kommunrepresentanter i Eskilstuna och V&xjo, dar projektet genomfordes 2015.

Grupper med larare och grupper med elever intervjuades med maélet att f& med

sd manga roster som majligt fran deltagare i projektet. Intervjuerna var semi-
strukturerade gruppintervjuer for att respondenterna skulle fa utrymme att sjialva
forma beskrivningarna av hur de upplevt projektet. Sammanlagt intervjuades

22 elever och 9 lirare® under ridslagen. Fem samhéllsplanerare fran lika manga
kommuner samt ytterligare en larare intervjuades individuellt via telefon. De in-
spelade intervjuerna kompletterades ocksa av mer informella samtal med elever,
larare och andra deltagare pa rddslagen i Karlstad och Sollentuna. Pa sa vis ndddes
ytterligare ca 7 larare och det dubbla antalet elever. En klar majoritet av de del-
tagande lararna och alla samhaéllsplanerare ingar alltsa i studien. I allt vasentligt
overensstimde innehallet i de bandade med det i de informella samtalen.

De fyra huvudfriagorna har med mindre anpassning
till respektive grupp varierat kring.

« Hur skulle du/ni beskriva projektet?

» Hur har projektet paverkat deltagarnas engagemang for hallbarhetsfragor?
o Hur har projektet fungerat i praktiken?

« Vilka bestaende effekter tror du projektet kommer fa?

Det insamlade materialet presenteras i tva steg. I resultatdelens forsta del be-
svaras de sju specifika fragor som ingick i uppdraget. Upplidgget med grupp-
intervjuer ger en bra inblick i gemensamma diskussioner bland elever och larare. Det
insamlade materialet ger dock svagare stod for kvantifierade bedomningar av hur re-
presentativa svaren ar for kategorierna som helhet. Da uppf6ljningen i férsta hand ar
inriktad pé att samla in deltagarnas erfarenheter av projektet och peka ut riktningar
for mojliga utvecklingsomréden anviands det empiriska materialet huvudsakligen
kvalitativt.

Resultatdelens andra halva lyfter fram fyra teman som genomsyrar inter-
vjuerna men som ibland ligger lite mer mellan raderna. Den andra delen
har dirmed ett mer tolkande forhallningssatt till det empiriska materialet. I forsta
hand analyseras har hur deltagarna placerar in enskilda foreteelser i meningsska-
pande helheter, berittelser. Dessa ses i sin tur som viktiga komponenter for att dis-
kutera deltagarnas mojligheter att samarbeta effektiv.

Resultatdelen som helhet diskuteras dérefter i relation till pagédende diskussioner
inom skolans omraden samt till utbildningsvetenskaplig forskning. Syftet ar att kunna
identifiera styrkor, kritiska aspekter och mgjliga utvecklingsomraden for upplagget.
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RESULTAT & DISKUSSION - DEL 1

RESULTAT - DEL 1

SVAR PA DE 7 FRAGORNA

Pa en overgripande niva ger studiens intervjuer av elever, larare och samhallsplanerare
en samstammig bild av ett mycket uppskattat undervisningsprojekt. Elever och liarare
aterkommer till att det har kants ”pa riktigt” och samhallsplanerarna pekar pa att de
haft mojlighet till dialog med elever en grupp som annars ar svar att nd. Upplagget har
ocksa uppfattats som genomtankt och anpassningsbart till lokala forutsattningar.

Framst har elevernas
stora engagemang lyfts
fram i intervjuer med bade
larare, elever och
samhallsplanerare.

| flera fall har de bérjat med
flera veckor av teoretiska
forberedelser for att sedan
avsluta med en schema-
brytande vecka dar elev-
erna fokuserat helt pa sina
projekt och presentationer.

Fran Kunskap och vidare till handling
- Ger projektet elever handlingserfarenhet?

Ett av WWFs uttalade mél med projektet ar att 6ka engagemang och handlings-
erfarenhet. Med handlingserfarenhet menar WWF att ” trinas i att bearbeta och
anvanda kunskaper, att ta stallning och féra samtal med utgéngspunkt i samhallets
mal for minskad klimatpéverkan” (WWF Var stad 2030 — Radslagsbilagan, s.4).
En viktig poang i denna definition ar alltsd att linka kunskap och handling. Detta
framatblickande forhallningssatt genomsyrar tydligt projektets studiematerial.

Aven om det inte uttrycks explicit i WWFs definition s& bér en viktig komponent
i handlingserfarenhet vara att ha erfarenhet av miljoer diar samtal fors och dar
viktiga beslut fattas. I jimforelse med “vanliga” skolarbeten ar det har projektet
gor den storsta skillnaden. I intervjuerna framgar hur mojligheten att presentera
resultaten for kommunens representanter har varit viktigt for att eleverna skall
kénna att de gor nagot "pa riktigt”. Framst har elevernas stora engagemang lyfts
fram i intervjuer med bade larare, elever och samhéllsplanerare.

I samtalen med larare och elever framkommer att genomférandet pa grundskolan
haft storre mojligheter att arbeta Amnesovergripande. Elever och larare pa gymna-
siet ofta varit begrénsade till att genomfora projektet inom en specifik kurs.

Det har inneburit att grundskoleeleverna fatt en storre handlingserfarenhet i att se
till helheten i héllbarhetsfragorna. Grundskolorna har ocksa i storre utstrackning
haft mgjlighet att jobba koncentrerat. I flera fall har de borjat med flera veckor av
teoretiska forberedelser for att sedan avsluta med en schemabrytande vecka

dir eleverna fokuserat helt pa sina projekt och presentationer.

Grundskoleleverna uttrycker ocksé att undervisningen kring Var stad har skiljt sig
mer fran deras vardag 4n vad gymnasisterna upplevt. Grundskoleleverna lyfter ofta
fram att det till en borjan var ovant att ha sé stor frihet att forma sitt arbete. Det
ledde till en lang startstracka men att de sedan kom géng. For gymnasisterna mark-
tes skillnaden framst i att det varit ett ovanligt omfattande arbetsomrade, vilket
varit uppskattat da de fatt tid att verkligen satta sig in i det omrade de valt ut. Dessa
elever ansdg sig ha en relativt god handlingserfarenhet vad géller att sjalvstandigt
inhdmta fakta diskutera den och peka pa mojliga l6sningar pa problem/utmaningar.

Vissa elevgrupper har anvint den sakkunskap som finns inom kommunernas
forvaltningar dven om det ibland visat sig problematiskt att hitta rétt i roller och
forvantningar pé olika aktorers kompetens, ansvar och moéjlighet att 1agga tid pa
att besvara fragor.
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Avstandet till kommunens
miljdarbete har minskat.

Intresset for de sociala
dimensionerna syntes
tydligt i elevernas bidrag.

Eleverna fragade om
de fick jobba vidare pa
rasterna.

Engagemanget och kun-
nigheten ar ocksa nagot
som gjorde intryck pa kom-
munens samhallsplanerare
och fran allménheten.

RESULTAT & DISKUSSION — DEL 1

“Det dr engagerande att
ndgon utanfor skolan
ser vad vi gor”

"Alla eleverna har fatt
utrymme, de svagare
eleverna har presterat, de
starkare har presterat”.

Fragan om projektet ger eleverna handlingsberedskap fér alltsa flera svar. Ja, eleverna
far handlingserfarenhet da avsténdet till kommunens miljoarbete minskat. Ja, elev-
erna anser sig se fler vigar att forbattra social och ekologisk hallbarhet. Nej, vilket
fordjupas i fraga tre, de kopplar inte sitt engagemang for hallbarhet till organiserad
politisk verksamhet, vare sig inom partier eller intresseorganisationer.

Okar elevernas motivation for skolarbetet?

Att 0ka elevernas motivation genom att arbeta med verkliga samhéllsproblem ar
ett av WWFs fyra overgripande mal for projektet. I samtalen med elever och liarare
framtriader tre teman som pa olika sitt bidragit till 6kad motivation. Alla intervjua-
de uttrycker att arbetssittet bidragit positivt till motivationen.

For det forsta visar intervjuerna entydigt att den utétriktade arbetsformen bidragit
positivt till elevernas motivation for skolarbetet. Uttalanden som “det har kints att
det ar pa riktigt” och det dr “engagerande att ndgon utanfor skolan ser vad vi gor”
pekar tydligt i den riktningen.

Det andra temat aterfinns framst hos eleverna som uttrycker ett 6kat intresse for
arbetsomradet pa grund av att de fatt upp 6gonen for de sociala dimensionerna av
héallbarhetsfragorna. Flera menar att de tidigare bara sett héllbar utveckling utifran
det ekologiska perspektivet. Fragorna upplevs som mer relevanta nar det ocksa
handlar om att 6ka ménniskors vélbefinnande. Ménga tar ocksa upp att de fatt

en ny syn pa sin narmiljé genom att de dokumenterat rddande forhéllanden och
funderat pa hur de kan goras béttre for en specifik grupp eller hur omradet kan ut-
vecklas som helhet. Intresset for de sociala dimensionerna syntes tydligt i elevernas
bidrag pa vernissagen.

Tredje temat handlar om utrymmet for kreativitet och fantasi. Har pekar grund-
skollararna pa att blandningen av konkreta och kreativa inslag har fyllt en inklude-
rande funktion d& “alla eleverna fatt utrymme, de svagare eleverna har presterat,
de starkare har presterat”. Eleverna, da framst pa grundskolan, uttrycker uppskatt-
ning for att de fatt relativt fria tyglar att forma uppgifterna som de vill. Detta upp-
levdes som jobbigt i borjan men att de, ndr de kom péa hur de skulle gora, som na-
got vildigt givande. Lararna sag ocksa detta engagemang, bland annat da eleverna
fragade om de fick jobba vidare pa rasterna och i vissa fall aven fragade hur linge
skolan skulle vara 6ppen pa kvillen.

Engagemanget kommer inte bara fram i intervjuerna. I rddslagets méssdel var
eleverna mycket engagerade i att prata om sina projekt. Engagemanget och kun-
nigheten ar ocksa nagot som gjorde intryck pa kommunens samhallsplanerare och
fran allménheten.
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Lararnas kompetens och
intresse fick ett konkret och
uppskattat format.

RESULTAT & DISKUSSION — DEL 1

Okar elevernas vilja att agera i miljé- och héllbarhetsfragor?

Kring den har fragan finns tva tydliga spar i elevernas svar. Det forsta ar att flera
anser sig haft ett stort engagemang redan innan arbetsomradet startade. Elev-
erna uttrycker intresse for hallbarhetsfragorna, bland annat da de har betydelse i
narmiljon. I vissa fall har darfor intresset inte 6kat men diaremot fétt en tydligare
kunskapsbas. Uttrycken for detta engagemang byggs huvudsakligen kring den per-
sonliga livsstilen med hallbar konsumtion och atervinning som barande koncept.
Eleverna pratar om hur de framéver kommer att minska sin kéttkonsumtion, képa
ekologiska varor och kanske fundera en vianda till nu nir de vet hur mycket avfall
som skapas vid tillverkningen av nya mobiltelefoner och andra produkter. Detta
foljer ett monster i forhallningsséttet till hallbarhet som miljoforskarna Gyberg &
Rundgren (2013) lyfter. De visar hur undervisning kring hallbarhetsfragor, for att
inte landa i 'doom and gloom’, vanligtvis anslutas med vad individen kan gora. Ett
monster som framtrader tydligt i intervjuerna med eleverna ar alltsa att det 6kande
engagemang som uttrycks uteslutande kopplas till frigor pa individuell niva. Indi-
videns insatser ar naturligtvis viktiga samtidigt ligger manga viktiga beslut bortom
den enskildes val. De mer samhilleliga nivderna av héllbarhetsfragan kommer inte
fram i elevernas diskussion om hallbarhet.

Detta leder in pa det andra sparet och det var att ingen uttryckte en vilja att enga-
gera sig i intresseorganisationer eller inom partier. Aven om "VAr stad 2030” pa
flera sitt forsoker koppla héallbarhets fragor till lokal politik kretsar eleverna reflek-
tioner i slutet av projektet fortfarande kring den individuella nivan. Kanske kunde
en framtida utveckling av projektet pa ett tydligare sitt lyfta aktorsperspektivet,
vem kan och bor se till att hallbarhet gér fran tanke till effekt.

Okar lérarnas kompetens/intresse
att arbeta med uthildning for hallbar utveckling?

Intervjuerna visar att ldrarna dr mycket positiva till projektets innehéll och genom-
forande. De flesta involverade larargrupper undersokte ocksa mojligheterna att
ateranvianda upplagget pa ett eller annat sitt.

Fragan om projektet 6kat lararnas kompetens och intresse for utbildning for héllbar
utveckling har inget rakt svar. En viktig komponent i detta ar att de larare som nad-
des av informationen om projektet oftast redan var intresserade av och engagerade
i kunskapsomréadet. De flesta ldrargrupperna lyfter fram att det projekt som pre-
senterades for dem “passade som hand i handske” med vad de hade ténkt gora i alla
fall. Ingen av lararna uttryckte att deras kompetens 6kat. Det var snarare som att en
kompetens och ett intresse genom projektet fick ett konkret och uppskattat format.

Intervjuerna med bade larare och kommunrepresentanter lyfter fram svarigheten
att nd ut via de formella vagarna. Istéllet har informationsspridningen ofta skett
via redan upparbetade kontakter. S & ena sidan blir svaren pa frdgan att projektet
inte hojt en redan hég niva av intresse och kompetens.
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Resultatet, enligt lararna
sjalva, ar att kvaliteten pa
undervisningen har hdjts.

Det tillhérande
studiematerialet
upplevdes som
en god hjalp.

RESULTAT & DISKUSSION — DEL 1

Om man & andra sidan tolkar kompetens som férmégan att genomfora undervisning
av hog kvalitet blir svaret lite annorlunda. D& pekar intervjuerna pa att projektets
struktur och att lararna inte behovt organisera kontakterna med kommunen sparat
valdigt mycket tid. Tiden har istéllet kunnat laggas pa att planera och utveckla inne-
héllet i undervisningen. I de fall flera &mnen/larare har varit inblandade har ocksé
samarbetet gynnats genom den gemensamma maélbilden. Resultatet, enligt lararna
sjélva, ar att kvaliteten pd undervisningen har hojts. Detta rimmar val med projek-
tets fjarde méalformulering namligen att ”ge lararna mojlighet att handleda”.

Det tillhorande studiematerialet upplevdes som en god hjlp i arbetet, bade i sam-
arbetet mellan lararna och i arbetet med eleverna. Utover det bidrog kontakten
med personer fran miljoforvaltning och samhaillsplanering till en ny dimension i
arbetet som lararna inte trodde skulle ha blivit av utan det externa initiativet och
koordineringen frain WWF och ndmnda forvaltningar.

For att vrida pa fragan ytterligare en gang sa kan lararnas positiva respons pa pro-
jektets uppliagg kring en positiv framtidsvision ses som en kompetensutveckling
dven om den inte tas upp sa i intervjuerna. Har sags det framatblickade och pro-
blemlosande sittet att ndrma sig hallbarhetsfragor som positivt i jimforelse med
undervisning som séllan nér langre dn att studera problemen och i basta fall or-
sakskedjorna bakom dem.

Resultatet av intervjuerna 6ppnar ocksa for en reflektion om den vidare spridning-
en av projektet. D4 flera larargrupper planerar att fortsétta arbetet i ndgon form
kan konceptet mycket vil fa en andra vag av spridning. I en andra vinda kan 13-
rare, mera ovana vid kunskapsomradet, fa god draghjalp for att hitta en roll och en
konkret form for undervisning i ett komplext kunskapsomréde.

Hur bidrar Var stad 2030 till
att uppna kommunens miljo- och klimatmal?

Att verka for god medborgardialog dr det mél som lyfts mest i diskussionerna med
kommunernas representanter. Har pekas pé att elever i grundskola och gymnasium
ar en malgrupp som ar svar att na och att Var Stad 2030 har bidragit pa ett positivt
satt till detta.

Resultatet av intervjuerna pekar pd uppfattningen att det efter sa kort tid dr omgj-
ligt att se mer konkreta resultat i relation till méalen for samhillsplanering. Onskan
om Okat engagemang i samhéllsplaneringen och stérre kunskap om kommunens
arbetssétt ar svirbedomd eftersom det dr en mycket liten del av kommunens ung-
domar som ar med i projektet.

Pa en ort har ocksd kommunens hallbarhetsarbete berikats da de utvecklat koncep-
tet s& att kommunen sjalv identifierar ett antal problemomraden dir de girna far
in goda forslag pa 16sningar fran allmdnheten. Har har ocksé rackvidden utokats
till att &ven inkludera studenter.
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Fragan har gatt direkt till
lararna via tidigare kontak-
ter. Ndamnder med ansvar
for utbildning har varken
deltagit eller visat nagot
intresse for projektet.

Pa flera skolor har lararna
ordnat en egen utstallning
dar alla elever fatt mojlighet
att vara med.

Inbjudan gick ut
redan innan sommaren.

Larare har haft svart att
lyckas passa in projektet i
skolans 6vriga struktur. Har
har oflexibla scheman varit
det tydligaste hindret.

RESULTAT & DISKUSSION — DEL 1

| forsta hand &r det kommunens arbete med delak-
tighet och demokratifragor som gynnas av arbetet.

Pa vilka andra sétt berikar samarbetet
med larare och elever kommunens arbete.

I forsta hand ar det kommunens arbete med delaktighet och demokratifrégor som
gynnas av arbetet. Formandet av ndtverk mellan olika personer inom kommunal
forvaltning och lirare pekas i vissa intervjuer ut som ett virde. Forhoppningen ar
att det kommer underlitta framtida informationsspridning mellan sektorer som
annars sillan pratar med varandra. Ett exempel pé det senare ar att nimnder med
ansvar for utbildning varken deltagit eller visat nagot intresse for projektet. I vissa
fall verkar inledande forsok att bjuda in skolorna fastnat i dessa namnder med mo-
tiveringen att ldrarna inte hinner med/bér prioritera liknande projekt. Fragan har
da gatt direkt till lararna via tidigare kontakter.

Andra synpunkter och forslag fran malgrupperna

Overlag uttrycker deltagarna stor uppskattning for projektet Var Stad 2030. Den
kritik ldrarna framforallt aterkommer till r att de varit obekvdma med att behva
vélja ut nagra elever skulle fa folja med till Radslagen. Samtidigt som lararna ut-
trycker forstéelse for det bristande utrymmet &ar det nagot att tdnka pa. Pa flera
skolor har lararna ordnat en egen utstéllning dar alla elever fatt maojlighet att vara
med.

Tidsperspektivet ar ocksa en viktig fraga. En mycket uppskattad forandring till
2016 ars upplaga av Var Stad var att inbjudan gick ut redan innan sommaren. I den
andra delen av resultatet d&terkommer vi till en fordjupad reflektion kring den ut-
maning de tre malgruppernas olika tidsskalor innebér.

En dterkommande fraga ar varfor inte skolforvaltningarna visat storre intresse for
projektet. Detta kan kopplas vidare till att skolledningarna pa de olika skolorna
endast in undantagsfall bidragit aktivt till att underlatta for deltagande i projek-
tet. I intervjuerna framkommer att larare, framforallt pa gymnasiet, haft svért att
lyckas passa in projektet i skolans 6vriga struktur. Har har oflexibla scheman varit
det tydligaste hindret.

Bade ldrare och representanter for kommunerna uttryckte ett 6nskemal om ett
uppféljande material som pekar pd hur projektet kan tas vidare. Eftersom ett av
WWFs mal med Var stad 2030 ar att sdtta iging en process skulle det kunna vara
vardefullt att ocksa utveckla ett stéd for hur projektet kan tas visare, &ven om
WWFs roll dir ar mindre. En enklare mgjlighet skulle kunna vara att sammanstélla
hur tidigare arrangorer av Var stad 2030 tagit projektet vidare och pa sa vis skapa
ett natverk for idéutbyte och samarbete mellan medverkande stader och skolor.
Den enklare versionen kan ocksd kompletteras med en mer sammanhallen guide
till hur arbetet med hallbarhetsfragor kan férdjupas ytterligare. Bland annat skulle
en sddan kunna innehalla hur sociala, ekologiska och ekonomiska perspektiv kan
integreras tydligare i undervisningen. Guiden skulle ocksa kunna innehalla stod for
hur intresserade larare kan forankra larande for hallbar utveckling pa sina arbets-
platser. En sddan guide bor i sa fall ta fasta pa hur det konkreta i upplagget med
Var stad 2030 uppskattats av deltagarna, fraimst uttryckt av lararna.
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RESULTAT & DISKUSSION — DEL 1

TOLKNINGSHORISONT - DEL 1

MOTIVATION & ERFARENHET

Den forsta delen av resultatredovisningen handlar om handlingserfarenhet, motivation
for skolarbete och om utbildningens relationer till samhallsliv. I foljande avsnitt anknyts
dessa resultat till nagra tidigare vetenskapliga studier. Denna anknytning syftar till att
utgora ett ramverk for att diskutera och reflektera kring resultatens inneborder samt
peka pa nagra mojliga fortsiattningar.

Skolans uppdrag handlar
om malsattningar och le-
darskape som stracker sig
fran larare, via skolledning
upp till kommunal férvalt-
ning och politik.

Det handlar det om
att skapa processer for
larande som involverar

elever i arbete som bidrar
till att na malsattningar.

Att via intervjuer uppmérksamma larare, elevers och samhallsplanerares perspek-
tiv i projektet “Var stad 2030” visade sig generera resultat som pekar i flera rikt-
ningar. Pa vad ska uppmarksamhet fastas, som ger resultaten en adekvat tolknings-
horisont? Att anvinda metaforen horisont i detta sammanhang antyder att det ar
processer vi talar om. Processer som handlar om larares arbete i relation till elevers
larande. Motet mellan larare och elever, hur larmiljoer arrangeras och forstés ar
sdledes en viktig ansats. En andra ansats dr de processer som utbildningen syftar
till, som har en inriktning att forbereda individer for deltagande i det som ar viktigt
i kulturen. Den tolkningshorisont som lyfts fram i detta avsnitt kretsar kring dessa
tva ansatser utifrén en kritisk framstéllning.

Lirares arbete handlar i grunden om att omsitta ett uppdrag i praktisk handling.
Skolans uppdrag handlar om texter i laroplaner, kursplaner och skollag med mera.
Uppdraget handlar om malsattningar och ledarskap som striacker sig fran larare,
via skolledning upp till kommunal férvaltning och politik. Aven den nationella stat-
liga nivan har ett ansvar i form av politik och myndighetsstrukturer. Nar uppdraget
ska omsittas i skolans vardag handlar det om att skapa processer for larande, som
involverar elever i arbete som bidrar till att nd dessa malsittningar. En viktig skill-
nad mellan uppdrag och ldrande handlar om att forsta skillnader mellan mal och
medel. Vilka ar verktygen/medlen, som omsétter uppdraget/mélen pé ett satt som
gor att individer kan knyta an till de processer som skapas och involveras i de ange-
ldgenheter som uppdraget syftar till?

Tidigare studier har tydligt visat att det tinkta uppdraget som aterges i styrdoku-
ment, inte dr helt i linje med det som implementeras och inte heller helt i linje med
vad elever faktiskt lar sig. Problematiken ar vl dokumenterad och kan spéras langt
tillbaka (se exempelvis Galton & Eggleston, 1979). Denna problematik implicerar
att forandringar i uppdraget, troligtvis kommer ha begrénsad inverkan pa det som
hénder i klassrum. Det betyder inte att det 4r oviktigt vad som stér i styrdokument.
Insikten handlar om att forsté skillnaden mellan att rikta uppméarksamheten till
utbildningens malsittningar istéllet for till de processer som bidrar till att na upp-
satta mélséttningar. En central fraga blir da: Vilka kvaliteter ska ett projekt/mate-
rial innehélla, som faster uppmarksamhet vid det som spelar roll for att skapa pro-
cesser, som bidrar till uppsatta malsattningar?
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| bred mening handlar det
om att forsta ungdoms-
kultur och att arrangera
l[arandemiljder pa satt som
gor att individer kan knyta
an till det innehall som
presenteras och att inne-
héllet inordnas i ett
utbildningsbegrepp.

Det handlar om att visa
respekt for l[Arandets villkor.

Ett projekt som kommer in

i skolans vardag och gor
ansprak pa inriktningar
behdver upplevas som tro-
vardigt och relatera till bade
mal och de processer som
leder till malsattningarna.

"Var stad 2030” ar ett
projekt som gor ansprak pa
l&rares vardagsarbete.

En kritisk aspekt som
framtrader i resultatens
underlag ar att ledarskapet
for att stotta de processer
som larare och elever ar
involverade i med hjalp av
WWE:s koncept upplevs
som vaga och ibland till och
med obefintliga, exempelvis
fran kommunal
forvaltningsniva.

"Var stad 2030” innehaller
dimensioner som for utbild-
ningen skapar varden for
bade mal och medel.

RESULTAT & DISKUSSION — DEL 1

Bade ldrare och elever menar att de far gdra nagot pa
riktigt och att man da anstranger sig mer.

Det finns forskningslitteratur som diskuterar detta och lyfter fram betydelser av att
lagga storre vikt vid att involvera dem det beror, ndmligen larare och deras elever.
Gibson & Chase (2002) visar att ansatsen handlar om att uppméarksamma larares
och elevers perspektiv utifrn deras satt att forsta skolans vardag. En sddan inrikt-
ning handlar om kunskapsuppbyggnad av elevers forutsattningar for larande och
att larares arbete forstas som en konsekvens av dessa forutsiattningar. I bred me-
ning handlar det om att férstd ungdomskultur och att arrangera larandemilj6er

pé sétt som gor att individer kan knyta an till det innehéll som presenteras och att
innehéllet inordnas i ett utbildningsbegrepp. Fragor om skolutveckling handlar d&
om att mota, arrangera och f6lja processer som har utgdngspunkt inifréan skolans
praktiker. Det handlar om att visa respekt for larandets villkor och knyta an till vik-
tiga erfarenheter. Gibson & Chase (2002) visar att medlen for att &stadkomma en
sddan inriktning handlar om bibringa mer fragebaserade, utforskande och under-
sokande ansatser. En effekt av sddana praktiker kan synas i 6kat engagemang hos
de involverade.

Att ge svar pa fradgor om motivation, handlingserfarenhet och engagemang handlar
séledes om arbeten som startar i att skilja mellan mal och medel, men samtidigt
relatera dessa till varandra. Ett projekt som kommer in i skolans vardag och gor
ansprak pé inriktningar behover upplevas som trovardigt och relatera till bade mal
och de processer som leder till malsattningarna. Ett sitt att komma at dessa di-
mensioner i en kritisk utvardering ar att intervjua larare och elever och samtala om
fragorna. Denna metodiska ansats fungerade genom att generera ett antal resultat
som ger indikationer om viktiga bidrag. WWF:s "Véar stad 2030” ar ett projekt som
gor ansprak pa larares vardagsarbete. Bade larare och elever uttrycker sig positiva
till de processer de varit med om och menar att de bidrar till viktigt arbete. Exem-
pelvis menar flera larare och elever att kontakt med annat kommunarbete ar en
dimension som inte hade uppstatt utan WWFs ansatser. Denna aspekt aterkommer
regelbundet och ar darfor intressant att fundera vidare kring. Att involvera “viktiga
andra” i skolarbetets genomforande verkar ha en upplivande effekt pa sjilva ge-
nomforandet. Man kan siga att sddana moéten verkar ingé i viktiga forutsattningar
for 1arandets motiverande och engagerande dimensioner. Bade larare och elever
menar att de far gora nagot pa riktigt och att man da anstranger sig mer. Genom
att arrangera sddana moéten far kommande generationer erfarenhet av angeldgna
samhéllsfrdgor och utmaningar som i det har fallet ror sig kring miljo- och héllbar-
hetsfragor. En kritisk aspekt som framtrader i resultatens underlag ar att ledarska-
pet for att stotta de processer som liarare och elever ar involverade i med hjalp av
WWEF:s koncept upplevs som vaga och ibland till och med obefintliga, exempelvis
fran kommunal forvaltningsniva. Forankringen for arbetet kan darfor lyftas som en
kritisk aspekt.

Dessa resultat och deras anknytning till tidigare studier indikerar att konceptet
“Var stad 2030” innehaller dimensioner som for utbildningen skapar viarden for
béde mél och medel. Varden uttrycks av de involverade dels i sjidlva ldrandet, tro-
ligtvis genom en 6kad elevcentrering, fragebaserade och utforskande ansatser,
som knyter an till och forstarker erfarenheter av samhallsliv. Dels skapas virden
kring att forsta ndgot om utbildning, som handlar om férberedelser for deltagande
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Att lara sig nagot ar en sak,
men att kunna anvanda
forvarvade kunskaper for
att mota andra och presen-
tera, diskutera och reflekte-
ra kring arbetet tillfor viktiga
dimensioner.

Elevernas roster indikerar
att kopplingarna till fortsatt
engagemang i samhalls-
livet utanfor skolan ar
diffusa.

Hur tar man hand om och
ger systematisk stéttning
at elever som uttrycker
motivation och visar enga-
gemang?

En larandesituation, dar
elever blir seridst inbjudna
att stalla sina fragor och
diskutera dem, ger indivi-
der kanslor av att nagon
visar dem respekt. Sddana
processer skapar sjalvtillit.

RESULTAT & DISKUSSION — DEL 1

i kulturen, att f& upplysning och bli involverad i viktiga frdgor och utmaningar.
Bada dessa virden verkar ha att gora med anknytningen till viktiga andra. Dels fick
eleverna presentera och diskutera sina arbeten med andra elever, men ocksa med
andra viktiga personer i kommunerna. Att ldra sig nagot dr en sak, men att kunna
anvanda forviarvade kunskaper for att moéta andra och presentera, diskutera och
reflektera kring arbetet tillfor viktiga dimensioner.

Samtidigt som sddana viarden genereras indikerar resultaten att det dven skapas en
potential som kan tas vidare. Resultaten indikerar att processerna verkar stanna

i det individuella meningsskapandet for skolarbetet. Bade larare och elever, samt
samhéllsplanerare i kommunerna pekar pa vardet av hur utbildningen arrangeras
och genomfors, men potentialen som byggs upp forefaller framst involvera de 14-
rare som redan dr intresserade och de stiller sedan fragor hur de kan arbeta vidare
och folja upp processerna som satts i rorelse. Elevernas roster indikerar att kopp-
lingarna till fortsatt engagemang i samhaéllslivet utanfor skolan dr diffusa. Dessa
kan utgora foremal for fordjupad kunskapsuppbyggnad, som handlar om samhal-
lets kapacitetsuppbyggnad for utvecklings- och omstallningsférmaga. Hur tar man
hand om och ger systematisk stGttning at de som uttrycker motivation och visar
engagemang for att omsétta och arbeta med dessa delar av utbildningens uppdrag,
kan vara en komponent att fundera vidare kring.

Howe & Stubbs (2003) pekar i en liknande riktning. Larandemiljoer med en till-
latande atmosfar, dar elevers fragor och funderingar uppfattas som fundamentala
handlingar i en larandesituation, dar elever blir seriost inbjudna att stélla sina
fragor och diskutera dem, ger individer kanslor av att ndgon visar dem respekt.
Sédana processer skapar sjalvtillit. Forfattarna betonar att viktig skolutveckling
darfor borde handla mer om att involvera ldrare i hur sddana miljoer sitts i rorelse.
Vér stad 2030 handlar om sadant férindringsarbete. Aven om resultaten indikerar
att man framst verkar na ldrare, som redan har ett intresse for hallbarhetsfragorna
ar det forstés viktigt att forvalta deras engagemang, samtidigt som man onskar att
na bredare lager i ett kollegium, som tillsammans kan relatera till processer som
handlar om gemensamma uppdrag, som héllbarhetsperspektivet utgor i utbild-
ningen. Howe & Stubbs (2003) pekar mot betydelse av att introducera larare i att
forsta bakgrund och syften for viktiga forandringsarbeten, samt forsta inneborder
och betydelser av fordndrat ledarskap, som har en utgédngspunkt i forutsattningar
for elevers larande. Ett vanligt sitt att tinka kring ledarskap ar att resonera om
respekt for hierarki och auktoritet. Den alternativa inriktningen, som Var stad
2030 relaterar till, handlar om att respekt for varandra konstrueras utifrén enga-
gemang och koncentration i meningsfulla uppgifter. Viktiga dimensioner for detta
iett projekt ar att involvera individer i relevans, som gors genom att tydligt knyta
an till samhaéllsliv, samtidigt som processerna byggs upp inifran larandets forut-
sdttningar, som gors genom att sldppa fram elevers fragor och funderingar som ut-
géngspunkter och direfter styra och arrangera mot uppsatta malsattningar for ut-
bildningen. Chin & Osborne (2008) pekar ocksa i denna riktning och menar att det
finns begransad kunskap om dessa fragor for att de ar svagt beforskade. Det ar tro-
ligt att "Var stad 2030” pa sa vis ingar i en diskussion, som rapporteras dven fran
andra lander. Fortsatt kunskapsuppbyggnad handlar darfor ocksa om att halla kon-
takt med forskning och utveckling inom dessa omraden. Chin & Osborne (2008)
betonar betydelse av att inte bara fokusera pa individuella prestationer utan ocksa
om att forsta betydelser av sprékanvandning i och utanfor skolan, argumentation
for handlingar och berittelsers kraft. Aven Chin, Brown & Bruce (2002) menar att
forstaelse for vad relationer mellan olika yrkesgrupper/aktorer betyder i ett storre
sammanhang for ett samhalles kapacitet for utvecklings- och omstéllningsforméga.
Troligtvis kan forskning som denna, bidra till att ge indikationer om vad viktiga
fortsattningar kan innebara.
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RESULTAT - DEL 2

RESULTAT & DISKUSSION - DEL 2

UTMARKANDE TEMAN
| PROJEKTETS BERATTELSER

Det empiriska underlaget analyserades vidare och utifran betydelsen av narrativ fordju-
pades svaren pa de sju fragorna ovan och tre andra teman framtradde. Kring dessa tre te-
man utvecklas ocksa en tolkande ansats som foljer direkt efter denna resultatredovisning.

Dokumentationen,

samtal med invanare och
funderingar kring hur olika
samhallsgrupper tankte om
platsen gjorde att eleverna
upplevde uppgiften som
forankrad i verkligheten.

Som framgar av de tidigare resultaten uttrycker deltagarna att det varit ett bra ar-
betssatt kring en mycket viktig fradga. Dock &r det inte sidkert att “bra och viktigt”
betyder samma sak for de olika deltagarna. Utifran perspektivet att praktiker blir
meningsfulla néar de baddas in i narrativ som kopplar ihop delar till en helhet lyfts
hér fragan hur deltagarna berattar om virdet av projektet. Hur dessa berittelser
matchar varandra ar nasta och viktiga fraga i forstaelsen av projektets forutsatt-
ningar till framgéng och utvecklingsmajligheter.

"Pa riktigt!” - Pa vilket satt var det viktigt,
vilken riktning har det, dndrades den?

De ménga uttrycken om att detta “var pa riktigt” utgor navet i den f6ljande reflek-
tionen, delvis for att mycket annan undervisning i dess kontrast framstills som att
inte vara pa riktigt. Vad gjorde d& denna uppgift till "pé riktigt”? Eleverna ar de
som tydligast gor “pa riktigt” till ett viktigt tema i sina beréttelser. De flesta elev-
grupperna tog upp betydelsen av sitt besok pa de platser som de skulle arbeta med.
Dokumentationen, samtal med invénare och funderingar kring hur olika samhalls-
grupper tankte om platsen gjorde att eleverna upplevde uppgiften som forankrad i
verkligheten. Ménga elever uttryckte att det var en 6gondppnare for platser de pas-
serat mangder av gdnger utan att tdnka pa dem.
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Har spelar ocksa det
kreativa utrymmet en
betydelsefull roll. 2030 ar
deras tid.

Eleverna tycker det ar
viktigt att géra nagot pa
riktigt och att bli sedda av
aktorer utanfor skolan.

Att projektet resulterat

i ett stort engagemang hos
eleverna lyfts fram som
centralt for lyckad
undervisning.

| utbildningens uppdrag ingar
att ocksa forklara och invol-
vera individer i diskussioner
om att den varld vi lever i,
inbegriper utmaningar dar
sjalva moderniseringen och
industrialiseringen ar en del
av problemet.

RESULTAT & DISKUSSION — DEL 2

I flera fall kopplas "pa riktigt” samman med att de fatt arbeta med en vision for
samhéllet som inte redan &r fardig. Hur det kan se ut 2030 upplevdes som en
genuint 6ppen fraga, utan ett korrekt svar. Har spelar ocksé det kreativa utrymmet
en betydelsefull roll. En annan sak som skulle kunna spela in ar att 2030 repre-
senterar en tidpunkt nir de deltar i samhaéllet pd samma villkor som andra vuxna.
2030 ar deras tid.

Vid sidan av de tva ovanstdende delarna har radslaget en viktig roll i kdnslan

“pa riktigt”. I stort sett alla elevgrupper tog upp att vetskapen om att de skulle
presentera sina arbeten for vuxna utanfor skolan hgjde deras motivation att framsté

i god dager. For att uppné detta gjorde de mer genomarbetade posters, lade mycket
tid p& sina modeller och forsékrade sig om att all text var korrekt. I elevernas nar-
rativ dr det viktigt att géra nagot pa riktigt och en del av detta ar att bli sedda av
aktorer utanfor skolan. I forlangningen vécker detta forstés den oroande fragan
varfor lararna inte lyckas koppla fler undervisningsomréden till det omgivande
samhillet pa ett sdtt som eleverna upplever som “pa riktigt”.

I samhéllsplanerarnas berittelser spelar temat om ”pa riktigt” en mindre roll.

For lararna daremot innehéller berattelserna en tydlig ambition att koppla sam-
man undervisningen med aktuella fragor i samhéllsdebatten, vilket gor frégan ovan
extra intressant. Hos alla lararna lyfts utmaningen att skapa helhet, intresse och
engagemang som viktiga méal for verksamheten. Att projektet resulterat i ett stort
engagemang hos eleverna lyfts fram som centralt for lyckad undervisning. I larar-
nas narrativ artikuleras ocksa spanningarna mellan skolans explicita kunskapskrav
och det 6vergripande uppdraget att skapa intresse och skapa engagerade samhalls-
medborgare. Har aterkommer "pa riktigt” i lararnas berattelse om meningsfull
undervisning d& nagra sager att det som ar pa riktigt dr det som ofta faller mel-

lan stolarna. Pa en skola resonerade lararna sa att den vecka projektet gétt in i sin
schemabrytande fas inte ingick i ndgon examination utan istéllet tinktes lyfta just
de saker som annars “faller mellan stolarna”. Av sammanhanget framgar att de da
menar saker som ingér i skolans mer generella uppdrag, men som inte ar definierat
i centralt innehéll och kunskapskrav.

Vad sager da "pa riktigt” om kontrasten mellan Vér stad 2030 och “vanlig under-
visning”? Det finns naturligtvis inget enkelt svar pa den fragan eftersom “vanlig
undervisning” kan se ut pa s ménga olika sitt och det ar svart att veta vad det han-
visar till. Men, en viktig pusselbit i ett svar bor vara att mycket av den undervisning
som eleverna moter har svart att pé ett tydligt satt knyta samman beréttelserna

om skolans verksamhet med de storre berdttelser om sambhillet eleverna moter
utanfor skolan. Amnesundervisningen verkar inte upplevas som inbiddad i utbild-
ningsbegreppet. Annorlunda uttryckt, laroplanens méalsattningar verkar i princip
franvarande nér utbildningen genomfors. Den blir kvar i en annan berattelse som
handlar om uppdragets karaktar. I ett storre ssmmanhang kan man spetsa till
detta ytterligare med hjalp av Hultqvist (2006). Utbildningens traditioner ar fram-
véxta ur behov for att hantera det moderna industrisamhallets behov. Idag ingar

i utbildningens uppdrag att ocksé forklara och involvera individer i diskussioner
om att den varld vi lever i, inbegriper utmaningar dir sjilva moderniseringen och
industrialiseringen ar en del av problemet. Att skapa nya traditioner handlar om
att forsta tidigare, hantera dem och soka efter nya riktningar. P4 sé vis finns intres-
santa asymmetrier att hantera, som kanske borde goras mer explicita for att de ska
bli tillgangliga i en utbildnings genomforande. Eftersom fragor om dessa aspekter
framtriddde i det empiriska underlaget, 4gnar vi detta ett eget resultatavsnitt samt
en kortare egen tolkningshorisont.
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En utmaning for deltagarna
verkar grunda sig i de
valdigt olika tidskalor utifran
vilka elevers, larares, och
samhallsplanerares arbete
organiseras.

Lararna hamnar har som
en medlare som skall foga
samman dessa tva
tidshorisonter.

Synkningen mellan WWEF,
kommunen och lararna
behover startas ca ett ar
innan eleverna startar sitt
arbete blir deltagande i.

RESULTAT & DISKUSSION — DEL 2

Tidsskalor

En utmaning for deltagarna verkar grunda sig i de vildigt olika tidskalor utifrédn
vilka elevers, larares, och samhéllsplanerares arbete organiseras. Nar deltagarna
beskriver sina praktiker framstér de som rimliga och méjliga i forhéllande till olika
tidsskalor. Att dessa visar sig vara olika for elever, larare och samhéllsplanerare

ar inte s overraskande. Hur de ser ut och linkas samman kan dock vara en viktig
pusselbit i forstaelsen av projektets genomforande. Medvetenhet om dessa skilda
tidsskalor skulle kunna underldtta kommande érs genomforanden.

Ett tydligt exempel kommer fran en skola dir lararna beskrev hur de arbetat med
projektet i 6ver tva manader. Samtidigt menade flera elever att de bara fatt en
vecka pa sig for att gora sina projekt. I lararnas planering var det i denna sista
vecka eleverna fatt maojlighet att endast arbeta med sina projekt. Tiden da allt det
amnesinnehdll det studerat i olika &mnen skulle tillampas pa ett konkret fall. Nar
eleverna fritt fick berétta om projektets upplagg verkar forberedelserna ha forsvun-
nit bortom horisonten.

Ett annat exempel pa utmaningen med olika tidsskalor ar den introduktion som
genomfordes i god tid innan elevernas fokuserade arbete med Var stad startade. En
effekt av detta &r att eleverna hade svart att se betydelsen av kick-offen och saledes
gora det till en del av studierna. I flera fall upplevdes ocksa kick-offen som ett sepa-
rat event utan tydlig koppling till det 6vriga projektet.

Ytterligare ett exempel pé de olika tidsskalor som anvidnds rér den sammanfattning
som skulle skickas in i god tid fore samradet. Ur samhéllsplanerarnas perspektiv
var tva veckor en lamplig tid for att ge goda forutsattningar for att sammanstilla
allt material. I de flesta elevers perspektiv var denna uppgift nagot som bara kunde
goras precis i slutet nir allt var klar. Lararna hamnar hir som en medlare som skall
foga samman dessa tva tidshorisonter. Nagra samhillsplanerare upplevde ocksa
att det var svart att fa lararna att delta i konkret planering 1angt i forvig men att

de ddremot var mycket engagerade och flexibla nir radslag ndrmade sig. Kopplas
denna iakttagelse samman med lararnas behov av en tidig inbjudan framtrader en
intressant bild dar ldrarna arbetar pd 1ang sikt med en grov planering som kopplar
laséret till skolans uppdrag medan exakta planer blir relevanta i ett mycket kortare
perspektiv.

Fragan om tidshorisonter har ocksa en djupare niva som ror hur ldroplanens inne-
hall kopplas till elevernas mojlighet till inflytande 6ver undervisningen. Eftersom
synkningen mellan WWF, kommunen och lararna behover startas ca ett &r innan
eleverna startar sitt arbete blir deltagande i. Var stad négot som eleverna har svart
att f4 ha medinflytande 6ver. Till viss del tillgodoses dnda elevernas inflytande ge-
nom det relativt fria upplagget av det egna bidraget till radslaget.

Vidgas perspektivet bortom skolan, som nar allménhet bjuds in att ge forslag pa
l6sningar till olika hallbarhetsutmaningar, synliggors hur samhiéllsplaneringens
tidshorisonter vilka ofta spanner 6ver flera ar har svart att engagera elever och en
bredare allmanhet eftersom dessa i sdidana fragor forhéller sig till andra tidsskalor.
Med elevernas korta tidsskalor, inom vilka meningsfull verksamhet skapas, har
samhéllsplaneringen svért att rymmas. Den 6nskan fran elever och ambition fran
larare att undervisningen skall vara "pa riktigt” utmanas av att elevernas, lararnas
och andra samhéllsaktorers placeras in i olika tidshorisonter.
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L 4

I manga fall uttrycktes
undran over att namnder
med ansvar for skolan inte
visat stoérre engagemang.

| synnerhet pa gymnasiet
har skolans kursstruktur satt
allvarliga kappar i hjulen.

Bade larare och kommun
uttrycker att de anpassat
material och upplagg efter
forutsattningarna lokalt, i
dialog och med gott stdd
fran WWF.

Arbetet med Var stad 2030
har skapat funderingar
kring hur strukturer/orga-
nisationer hindrar arbetet
med att knyta skolans verk-
samhet narmare samhal-
lets 6vriga aktorer.

Utdver ett val genomtankt
upplagg var det samarbetet
med kommunen och
flexibiliteten som lockade
lararna att delta.

RESULTAT & DISKUSSION — DEL 2

Intervjuer med ldrare och samhdllsplanerare pekar pa de
personliga kontaktndtens betydelse.

Larande och institutionella strukturer

Medan deltagarnas relation till tidshorisonter framtréader forst vid en noggrannare
lasning visar intervjuerna tydligt hur viktigt det dr att forsta och arbeta med de in-
stitutionella strukturer som finns inom skola och forvaltning. For det forsta pekar
nistan alla intervjuer med larare och samhillsplanerare pa de personliga kontakt-
nitens betydelse i uppstarten av projektet. Alla kommunrepresentanter hade delta-
git i tidigare ars Radslag eller pratat med ndgon som gjort det. Lirare engagerades
i forsta hand via tips och tidigare samarbeten. I flera fall utrycktes ocksa undran
over att namnder med ansvar for skolan inte visat storre engagemang. I flera fall
stannade informationen diar med motiveringen att det inte var prioriterade omra-
den for en redan anstréngd larargrupp, med andra prioriteringar.

En andra punkt dar institutionella strukturer hindrat projektet ar kursstrukturen.
I synnerhet pd gymnasiet har skolans kursstruktur satt allvarliga kidppar i hjulen
vilket betytt att de flesta deltagare dér gjort sina bidrag inom ramen for ett enda
amne. Det drabbar naturligtvis majligheten till imnesévergripande perspektiv pa
fragestillningarna. I det har ssmmanhanget har flexibiliteten i upplagget av Var
stad 2030 varit en nyckelfaktor bade i engagerandet av lirare och i genomférandet
av projektet. Bade larare och kommun uttrycker att de anpassat material och upp-
lagg efter forutsattningarna lokalt, i dialog och med gott stod fran WWF.

Ett tema som aterkommer i intervjuerna ar hur arbetet med Var stad 2030 skapat
funderingar kring hur strukturer/organisationer hindrar arbetet med att knyta sko-
lans verksamhet ndrmare samhallets 6vriga aktorer. Samtidigt har projektet ska-
pat ett intresse for att hitta sitt att vidareutveckla upplagget for att gora det till ett
dterkommande inslag i skolornas verksamhet. Fran samhallsplanerarna pekas det
pa att det i sa fall maste avsittas resurser eftersom det kravt mycket arbete och fran
lararhall uttrycks behov av stod frén skolledningarna, bland annat for att ge arbets-
lagen tid till samarbete men ocksa till att anpassa scheman. Framst pa gymnasieni-
van finns det anledning att fundera pé hur projektet kan fé en tydligare férankring
i organisationen.

Framforallt lararna uttryckte ocksa tydligt att uppldgget i Var stad passade som
hand i handske men samtidigt att om det inte gjort det skulle lararna helt enkelt ig-
norerat det. Utover ett vil genomtankt upplagg var det samarbetet med kommunen
och flexibiliteten som lockade lararna att delta. Trots olikheter vad géller tidshori-
sonter och institutionella forhallanden har de larare och samhaéllsplanerare som del-
tagit i projektet upplevt att samarbetet, med nigra mindre undantag, fungerat bra.
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RESULTAT & DISKUSSION — DEL 2 ’

Man ska byta perspektiv,
och inte titta inat, utan utat,
mot samhillsliv och arbetsliv i bred mening.

del 11 i fram betydel lik
TOLKNINGSHORISONT - DEL 2 5. enaerns s skoarbete. B

annat satt att uttrycka detta ar att viktiga

( X J
l6sningar till delar av det som upplevs
som problem inom utbildningen, inte star

att finna i utbildningens inre liv. Man ska

byta perspektiv, och inte titta inat, utan
utat, mot samhallsliv och arbetsliv i bred

mening.

Motivation, respekt, mening och koncentration handlar
om att anknyta skolarbete till omgivande samhalle och

ge individer majlighet att sitta sig sjdlva i relation till
viktiga arbeten. I sddana processer framtrader hur 4m-
nesundervisning blir till utbildning, eller annorlunda hur kursplaner och 4mnes-
undervisning inbaddas i laroplanen. Forstéelse for vad detta innebar och gar till ar
darfor angeldgna inriktningar, séval i utvecklingsprojekt som forskningsinsatser.
Vi lyfter fram detta genom att relatera resultaten till berittelser och institutionella
strukturer. Detta ger resultaten en vidare betydelse och kan dven utgora verktyg for
fortsatta anstrangningar.

1 Vér stad 2030 ar tre aktorer i fokus, namligen larare, elever och samhéllsplane-
rare och vi utgick ifrdn dessa dven i forskningsinsatsen och utviarderingen. Dessa
aktorers olika berattelser om upplevelser i sin praktik stiller fragor om hur berat-
telsernas narrativ passar ihop med varandra. Uhrqvist & Linnér (2015) visar att
berittelser i organisationer ar identitetsbiarande, men ofta upplevs som fragmen-
tariska och ibland till och med motsagelsefulla, men utan att det behéver upplevas
som ett problem. Ett sitt att forstd sidana asymmetrier ar att lokala berattelser
inte uppstatt ur ndgon sammanhéngande ramberéttelse utan formats utifran andra
forutsittningar. Aven Miller & Rose (2008) behandlar denna problematik och be-
skriver att det ar vanligt att projekt forsoker anknyta lokala berattelser, i termer av
forutsattningar for projekt, till en annan yttre berittelse, som projektet menar ar
angeléagen att fokusera. Lemke (2011) och Hultqvist (2006) pekar ocksé pé berat-
telser som fundamentala for hur individer upplever hiandelser i sin praktik. Fragan
for det som presenteras i detta arbete blir dd om ldrare signalerar att deras arbete
handlar om berittelser som de sjdlva anser vara viktiga och betydelsefulla, eller
blir de barare av ndgon annans angeldgenheter? Motsvarar utvecklingsarbeten pro-
blem, som ar framvuxna ur larares och elevers vardag sé att de upplevs som viktiga
for dem? Om man vill spetsa till det ytterligare, larare och elever talar utifran sina
upplevelser om skola och utbildning, WWF talar i en annan samhallsberattelse om
nya malsattningar som relaterar till en FN-kontext. Samhallsplanerare i en kom-
mun talar utifrén sina horisonter. Relationer mellan aktorer gar forstas inte bara i
en riktning. Alla utvarderingar fokuserar pa nagot. I det f6ljande bidrar vi med att
introducera en mer analytisk ansats, dar argumentationen kretsar kring att fram-
géngar for ett skolutvecklingsprojekt har att gora med hur berattelser bidrar till
varandra och hur olika utgdngspunkter lankas.
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Det ar en forskning som
utgar ifran berattelser och
sOker efter det som spelar

roll fér meningsfullt [arande.

Larare lagger storre vikt vid
att forsoka utveckla forsta-
else for medel/verktyg, som
leder och inriktar processer
mot utbildningens
malsattningar.

RESULTAT & DISKUSSION — DEL 2

Utbildningens funktion
och samhillets utveckling som ramberittelse

I en historisk betraktelse 6ver skolans forandrade roll under 1900-talet visar skol-
forskaren Hultqvist (2006) hur bilden av framtiden majliggor en viss uppsatt-
ning identiteter, mal och metoder for lirande. Han visar hur skolans roll fram till
1980-talet fokuserade pé att skapa forutsattning fér uppatgdende social rorlighet
och optimerat utnyttjande av kompetensreserver i ett huvudsakligen homogent
kollektiv. Under 1980- och go-talen skiftade fokus till ett ideal som skulle forena
den personliga utvecklingen, som ett individuellt projekt. Inriktningen handlade
om att sikra samhillets stabilitet genom ett djupare formande av unga manniskor
for att passa ett livslingt ldrande i ett individualiserat samhiélle, som har allt storre
behov av att hantera osédkerheter och riskbedomningar. Sidana beréttelser, om hur
larares vardagsarbete har en relation till samhaillets utveckling och férandring kan
bidra till att skapa en djupare mening och forstéelse for den praktiska verksam-
hetens genomférande (Hultqvist, 2006; Jidesjo et al., 2014; Jidesjo, 2012; Szcze-
panski, 2013). Den forskningsinsats som genomforts och rapporteras i denna text,
handlar framst om hur larare och elever ges mojlighet att tala om hur de upplever
sina egna praktiker och hur de som gor jobbet, beskriver majligheter till utveckling
utifrdn identifierade behov. Det dr en forskning som utgar ifran berattelser och s6-
ker efter det som spelar roll for meningsfullt larande. Resultaten som rapporterats
tidigare, indikerar att larare betonar betydelser av berattelser som handlar om om-
givande samhille och dess utveckling, om ungdomskultur och om klassrummets
dynamiker. Laroplaner, kursplaner och andra styrdokument &r inte lika betonade.
De senare tas snarare upp vid direkta fragor. Detta indikerar att larare lagger storre
vikt vid att forsoka utveckla forstéaelse for medel/verktyg, som leder och inriktar
processer mot utbildningens malsattningar. Darfor ar relationer mellan lokala
berittelser, som kommer inifran skolors vardagsliv, och dess relationer till utbild-
ningens funktion i samhéllsutvecklingen relevant att fista uppmarksamhet vid.

Utan att fora dessa resonemang for langt &r en kort historisk tillbakablick illustra-
tiv for att finga karaktiren av vad en yttre ramberéttelse kan innebéra. Karrqvist
& Frandberg (2008) ger en beskrivning av den dynamiska karaktir som utbild-
ningsbegreppet innebar. Nar skolan byggdes upp under andra hilften av 1800-talet
byggde den pa en tanke att individer kunde lara sig genom bokliga studier istéllet
for genom gemenskap i praktiker. Samhallsprojektet handlade om omstallningar
fran agrar till urban tradition och utbildningen hade en viktig roll i sddana omstall-
ningar. Att kunna ldsa, skriva och rdkna anségs vara prioriterade formagor infér
det samhille som stundade. Efter virldskrigen lyftes modernisering, vilfard och
fortsatt industrialisering som viktiga inriktningar och utbildningen far samtidigt en
tydligare funktion att forbereda individer for deltagande i dessa prioriteringar. Ex-
empelvis handlade det om att fokusera pa kunskaper och forméagor som kunde bi-
dra till att bygga och konstruera vilfiard. Karrqvist & Friandberg (2008) kallar detta
for utbildningens vetenskapliga rationella diskurs dar fokus pé faktakunskaper,
amnen och metoder gavs prioritet. Detta samhéllsprojekt leder till framgang, men
aven till nya utmaningar. For att ge en kort karaktir kan man siga att 1970-talet
gav energifragorna prioritet, 1980-talet milj6 och kanske 1990-talet allt mer tydlig-
gor hur olika former av ohélsa troligtvis relaterar till tidigare beteenden. Karrqvist
& Friandberg (2008) talar om den senare delen av 1990-talet och dess handelser
som att samhallet skapar behov av en annan inriktning pa utbildningen och kallar
den traditionen for att en mer deliberativ demokratidiskurs behéver utvecklas.
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Byggnaderna som utbild-
ningen genomfors i star kvar
och sjalva arkitekturen bi-
drar ocksa till att konservera
traditioner.

Ar larare 6verhuvudtaget
involverade i en forstaelse
for samhallets utveckling
och utbildningens funktion?

Var stad 2030 relaterar
starkt till en storre berat-
telse, bara genom att peka
pa att en samhallsagenda
for 2030 ar onskvard och
att utbildningen kan bidra
till bade utveckling och
kapacitet i detta arbete.

RESULTAT & DISKUSSION — DEL 2

“Deliberativ demokrati, samtalsdemokrati eller
diskursiv demokrati dr en tankeskola som pekar
pd samtalets och kommunikationens roll for

att utveckla och forstdrka demokratin.”

Wikipedia

Inga av dessa 6vergangar dr omedelbara och forskjutningar kan inte sparas till

en enstaka hidndelse. Tron pa den bokliga bildningens ideal lever i stor utstrack-
ning vidare. Byggnaderna som utbildningen genomfors i star kvar och sjélva arki-
tekturen bidrar ocksa till att konservera traditioner. Dessa konkreta kvarlevor av
dldre didaktiska ideal ar viktiga att ha i dtanke i forstaelsen av dagens praktiker.
Forandringar i utbildningens uppdrag, fran stadiestyrning till malstyrning och i
gymnasieskolans logik, fran linjestyrning till programstyrning ar férandringar som
genomfors i utbildningens uppdrag. Vilka effekter far detta och hur relaterar larare
och elever sina verksamheter till en sidan storre berittelse och dess hindelser? Ar
larare 6verhuvudtaget involverade i en sddan forstdelse for samhaéllets utveckling
och utbildningens funktion? Att forstd ndgot om utbildningens forutsattningar och
funktion innebar att forst forstd ndgot om dess historia. Med andra ord, om man
vill fordndra nagot i dessa traditioner, kanske infora nya traditioner, si innebéar det
ocksa att utmana existerande traditioner. Var stad 2030 relaterar starkt till denna
storre berittelse, bara genom att peka pé att en samhéllsagenda fér 2030 ar 6nsk-
vard och att utbildningen kan bidra till bdde utveckling och kapacitet i detta arbete.
Det viktiga kanske inte dr vad man kallar omstéllningarna och forskjutningarna,
utan om att diskutera dem, forhalla sig till dem och med respekt moéta ldrares och
elevers lokala berattelser och uppfatta dem som viktiga forutsittningar i ett arbete
som handlar om att linka samman dem med andra narrativ. Eller omvént, vad
hinder om sddana sammanléankningar astadkoms?

Individer kan forstas reagera olika pa dessa processer. Ett sétt att soka efter 16s-
ningar ar att fokusera hardare pa utbildningens inre dimensioner. Sddana arbeten
handlar om en argumentation som exempelvis foresprakar fler betyg, mer nog-
granna bedomningar, tydligare matriser, fler externa bedomningsregimer exempel-
vis i form av nationella prov, starkare fokus pd &mnen, metoder och discipliner och
att larare ska lagga mer tid pa undervisning. I den forskningsinsats som genom-
forts och rapporteras i detta arbete, som uppmérksammar roster inifrén utbild-
ningens vardagsliv, finns inte en enda rést som ar i linje med en sddan inriktning.
Yrkesverksamma larare och deras elever verkar inrikta uppméarksamheten mot an-
dra berattelser. Det ar darfor som fragan om narrativ och institutionella strukturer
blir relevant som en tolkningshorisont for att problematisera “vad ar problemets
karaktdr” och “vilka &r tankbara dtgirder for att hantera den problematiken”? Nar
viktigt innehall ska goras tillgangligt for larande i skolan, indikerar beréttelserna
som rapporteras hér, att en starkare forbindelse till samhéllets bemddanden och
utmaningar utgor viktiga element och mekanismer. I s6kandet efter mening och
relevans, titta utdt mot samhallsliv, inte indt i matriser och noggrannare bedom-
ning. Resultaten indikerar att det ar kring sddana arbeten som utbildningens legiti-
mitetsaspekt konstrueras, genom deltagande och involvering. Jenkins (2006) visar
att under hela denna samhallsperiod, i bred mening andra hilften av 1900-talet
och framat, har vuxnas synsitt varit allenarddande nar det kommer till frégor om
urval av innehall och upplédgg pa undervisning. Detta sker pa bekostnad av elevers
forutséttningar for larande, som ofta blir daligt beskrivna.
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Omstallningen handlar om
att stélla om fran "utbildning
for utveckling” till utbild-
ning for hallbar utveckling”.

"Var stad 2030” gor for-
tjanstfulla bara genom att
hjalpa till med att tydliggéra
att samhallet forsoker for-
mulera nya visioner genom
att satta upp nya malsatt-
ningar och i verksamheter
relatera utbildningen till
dessa omstallningar skapar
viktiga varden.

RESULTAT & DISKUSSION — DEL 2

“Hdallbar utveckling diskuteras allt

mer som en inriktning for samhallslivet
och allt fler forstar betydelse av 6kad
kunskap som forutsdttningarna for
mdanniskans existens pa klotet.”

Wijkman & Rockstrém, 2012.

Vilken ar Sveriges position i denna utveckling och hur ska skolamnen férhalla sig
till denna utveckling? Hur fordndras ménniskors erfarenheter i denna samhallsut-
veckling och hur péverkar det motet med skolans undervisning? I Sverige har hela
utbildningens uppdrag reformerats 2011. Héllbar utveckling diskuteras allt mer
som en inriktning for samhallslivet och allt fler forstar betydelse av 6kad kunskap
som forutsittningarna for méanniskans existens pa klotet (Wijkman & Rockstrom
(2012). Bauman (2007) poangterar behov av att nya visioner formuleras, likt dem
som samhallet satte upp féor moderniseringen, for minskad oro och for ett samhille
som genom dessa mekanismer skapar sjilvtillit. FN har via UNESCO tagit initiativ
i denna utveckling. Forslaget ar att stdlla om samhallen frén det tidigare utveck-
lingsprojektet, till ett nytt, som kan kallas hallbar utveckling. I dessa omstéllningar
paverkas utbildningens funktion. Omstallningen handlar om att stélla om fran "ut-
bildning for utveckling” till "utbildning for héllbar utveckling”. Ansvarigheten i de
omstéillningar som pagar ligger saledes inte bara p& den individuella nivan i form
av konsumtionsvanor. I en storre berittelse, om utbildningens roll i samhallsut-
vecklingen, sker flera olika initiativ och bem6danden, &ven pa internationell niva.
Hur ser symmetrin ut till denna berittelse? Vi menar att den potential som byggts
upp i arbetet med "Vér stad 2030” troligtvis skulle kunna fa en storre utvaxling om
och kanske ocksé bli mer ldngsiktig om larares och elevers arbete anknyts tydligare
till samhaéllsberattelsen. Den skulle ocksé kunna bidra med forstaelse for utbild-
ningens uppdrag, dess utformning och karaktér i en fordanderlig varld, som kan ge
en kénsla av att flera tar ansvar i en gemensam process. Utbildningen relaterar pa
sé vis inte bara till sig sjilv, utan precis som samhillsplanerare uttrycker i resulta-
ten, att om utbildningen hanteras pa det hér sittet sa bidrar den till medborgares
involvering i demokratiska processer i form av samhaéllsdialoger. Utbildningen bi-
drar till att ge samhallet kapacitet for utvecklings- och omstallningsférmaga.

WWF:s arbete med ”Var stad 2030” gor fortjanstfulla insatser i dessa samman-
hang. Bara genom att hjalpa till med att tydliggora att samhallet forsoker formulera
nya visioner genom att siatta upp nya mélsiattningar och i verksamheter relatera
utbildningen till dessa omstéllningar skapar viktiga vdarden, som vi redan beskrivit.
Samtidigt indikerar resultaten att det byggs upp en potential for fortsatta arbeten,
som har med berittelser att gora och om sammanlédnkningen mellan olika narrativ,
om inte och yttre beréttelser. Mot denna tolkningshorisont framskymtar négra kri-
tiska fragestallningar, som vi hoppas kan utgora en inspiration for fortsatta arbeten
och anstrangningar.
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WWEF har genom projektet
satt igang en process och
ett moéte mellan viktiga in-

stitutioner som troligen inte

startat annars.

Det finns fortfarande en
tendens att dela upp
hallbarhetsarbetet i de tre
benen och behandla dem
separat och dels att enga-
gemang kopplas till indivi-
duell konsumtion. >

RESULTAT & DISKUSSION — DEL 2

Avslutande ord- reflektioner om utvecklingsmdjligheter

Sett i sin helhet visar var uppfoljning att Véar Stad 2030 har varit ett mycket upp-
skattat projekt bland sa vil elever, lirare som samhillsplanerare. Alla intervjuer
pekar pa att projektet skapat ett viktigt mote mellan skolans virld och samhallspla-
neringen vilket bland annat skapat kianslan hos eleverna att det var "pa riktigt”.

Nagra utvecklingsmdjligheter

WWF har genom projektet satt igdng en process och ett mote mellan viktiga insti-
tutioner som troligen inte startat annars. Flera aktorer letar efter majligheter att
upprepa projektet pa ndgot sitt kommande &r och de flesta efterfragar ett fortsatt
deltagande frin WWFs sida. Eftersom WWF har svért att engagera sig pd samma
plats ar efter ar vore ett sitt att 6ka projektets langsiktiga verkan att producera ett
liknande material med goda rad for hur projektet kan omvandlas till en del av den
ordinarie verksamheten. Ett resurseffektivt komplement till ett sédant material
skulle kunna vara en digital motesplats for de kommuner/skolor som pé olika sétt
fortsatter i projektets anda.

D4 ett mal for projektet ar att skapa handlingsberedskap och engagemang bland
eleverna ar det intressant att fundera over vilken beréttelse de skall engageras sig i.
Tva saker som framkommer i intervjuerna &r dels att det fortfarande finns en ten-
dens att dela upp hallbarhetsarbetet i de tre benen och behandla dem separat och
dels att engagemang kopplas till individuell konsumtion. For att 6ka handlingsbe-
redskapen skulle det vara vardefullt att utveckla den storre tolkningshorisontens
struktur. En sddan struktur, berittelse, skulle kunna hjilpa eleverna att sjilva stal-
la kritiska fragor till var samtid och olika &mnen och lararkategorier skulle kunna
bidra till en gemensam process. Kanske kunde det bidra till att fler 1arare kunde se
sin roll i relation till ett gemensamt uppdrag, dar vagar till engagemang kan kanali-
seras pa flera olika sdtt och dér olika alternativ kan vara under visning. En del i en
sddan berattelse skulle kunna vara en struktur for att i alla platser/ting/handlingar
se spar och konsekvenser av interaktionen av hallbarhetsfragornas tre pelare och
tvé dimensioner, tid och rum.
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